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Spostovani udelezenci!

Glavni namen znanstvenega posveta »Spodbudimo uéno uspesSnost slovenskih
mladostnikov, ki ga je Pedago§ki inStitut pripravil v okviru projekta
»Priblizajmo priloZnosti vsezivljenjskega ucenja vsems, je skupaj z znanstveno
in strokovno javnostjo z razlicnih teoretskih in raziskovalnih perspektiv
osvetliti problematiko u¢no manj uspe$nih mladostnikov v slovenskem
izobrazevalnem prostoru ter v skupni razpravi izpostaviti razlicne pristope za
izboljSanje njihove u¢ne uspesnosti.

Izziv, s katerim se soo¢amo v okviru projekta, so u¢no manj uspesni ucenci v
osnovnosolskem in srednjeSolskem izobrazevanju. Pri tem se osredinjamo
zlasti na prepoznavanje individualnih dejavnikov ter dejavnikov v druzinskem,
Solskem in §irSem druzbenem okolju, ki se na podlagi izsledkov mednarodnih
raziskav znanja in drugih raziskav izobrazevanja povezujejo z njihovimi
dosezki. Ob teoretskih izhodiS¢ih, ki nastajajo kot rezultat raziskovanja in
povezovanja razlicnih znanstvenih disciplin, posebno pozornost namenjamo
snovanju pristopov, katerih konc¢ni cilj je usmerjen v izboljSanje ucne
uspe$nosti posameznika ali posameznice, obenem pa na razliénih
izobrazevalnih ravneh in z razlicnimi vsebinskimi in interakcijskimi oblikami
ucinkovito  nagovarjajo vse posredne in neposredne udelezence
izobrazevalnega procesa (tj. ucitelje, mladostnike in njihove starSe).

Znanstveni posvet je priloznost, da skupaj pomembno prispevamo k obravnavi
tematike v slovenskem izobrazevalnem prostoru.
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SEKCIJA I: Nacionalni in mednarodni okviri

doseganja ucne uspesnosti

dr. Urska Stremfel
Pedagoski institut

Pogledi Evropske unije na u¢no (ne)uspesnost mladostnikov

Skupno evropsko sodelovanje na podroc¢ju izobrazevanja se je v zadnjem desetletju ne le
razsirilo temvec tudi poglobilo. Navedeno razsiritev in poglobitev omogoca proces odprte
metode koordinacije, s katerim Evropska komisija drzave ¢lanice usmerja k doseganju
skupnih evropskih strateskih ciljev na podro&ju izobrazevanja. Ceprav v prispevku ne
zanikamo Stevilnih potencialov skupnega evropskega sodelovanja pri zagotavljanju
uspesnosti in ucinkovitosti nacionalnega izobrazevalnega sistema (Lange in Alexiadou,
2010; Lajh in Stremfel, 2011), izpostavimo predvsem potrebo po kritiénem premisleku
(ne)selektivnega sprejemanja evropskih agend v nacionalnem izobrazevalnem prostoru
(Stremfel, 2013). Kljuéno raziskovalno vprasanje, ki ga naslovimo v prispevku je: Kako
izkoristiti Stevilne potenciale skupnega evropskega sodelovanja na podroé¢ju izobrazevanja
ter hkrati zagotoviti premiSljeno sprejemanje evropskih agend v slovenskem
izobrazevalnem prostoru?

V prispevku S8ir§i okvir skupnega evropskega sodelovanja na podrocju izobrazevanja
osvetlimo s teoretskimi predpostavkami nove oblike vladavine, javnopoliticnega ucenja in
na podatkih temeljecega odlo¢anja. Predstavljene teoretske predpostavke podrobneje
ponazorimo na podlagi Studije primera oziroma strateSkega cilja Evropske unije, s
katerimi Evropska komisija drzave ¢lanice spodbuja k »zmanjSanju deleza dijakov, ki v
raziskavi PISA (Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev) ne dosegajo temeljne
ravni bralne, matematicne in naravoslovne pismenosti« Pri tem posebno pozornost
namenimo dosedanjim odzivom Slovenije pri sledenju navedenega strateSkega cilja
Evropske unije. S tem umestimo projekt »Priblizajmo priloznosti vsezivljenjskega ucenja
vsem« v S§irSi evropski kontekst ter uvedemo znanstveni posvet k vsebinsko bolj
poglobljenim razpravam o spodbujanju u¢ne uspesnosti slovenskih mladostnikov.

Kljuéne besede: Delovni program Evropske komisije Izobrazevanje in usposabljanje 2020,
odprta metoda koordinacije, ciljne vrednosti, kazalniki, Slovenija




SEKCIJA I: Nacionalni in mednarodni okviri

doseganja ucne uspesnosti

dr. Alenka Gril, Sabina Autor
Pedagoski institut

Odnos do znanja in uspesSnost slovenskih dijakov

Odnos do znanja v druzbi znanja smo v okviru istoimenskega projekta CRP (Gril et al.,
2012) preucevali med mladimi v slovenskih srednjih Solah in na fakultetah. Namen
Studije je bil preuciti, kakSen odnos imajo sodobne generacije mladih do znanja, ki so v
procesu Solanja in pridobivanja izobrazbe za Zelen poklic v ¢asu intenzivnega druzbeno-
politicnega usmerjanja drzav EU k druzbi znanja oz. na znanju temeljeCe ekonomije.
Pripisana osrednja druzbena vloga znanja je spodbudila spremembe tudi v izobrazevanju
(npr. Kodelja, 2009), ki se kazejo v ciljih (od usvajanja znanja k usposabljanju za
kompetence) in vrednotenju znanja (poudarjanje vrednosti uporabnega znanja). Za
teoretsko izhodiS¢e preucevanja smo izbrali teorijo socialnih predstav (Moscovici, 1984), ki
le-te opredeljuje kot druzbeno posredovane sisteme pojmovanj, vrednotenj, prepricanj in
vedenja, usmerjenega k socialno Zelenim ciljem na dolo¢enem podrocju. V Studiji, izvedeni
spomladi 2012 na reprezentativnem vzorcu slovenskih dijakov in dijakinj v poklicnih in
strokovno-tehniskih srednjih Solah ter gimnazijah (N=470), smo preucevali njihova
staliS¢a, socialne zaznave in vedenje v odnosu do znanja in izobrazevanja. Odgovore na
vpraSalnik, oblikovan za namene Studije, smo analizirali z SPSS 20.0: 1) latentno
strukturo lestvic odnosa do znanja (PCA) in zanesljivost (koeficient alfa) ter 2) tipe odnosa
do znanja dijakov (CA, DA). Identificirali smo Stiri tipe odnosa do znanja, ki se med seboj
razlikujejo v pragmati¢ni usmerjenosti k izobrazevanju ter vrednotenju znanja in
izobrazevanja. Rezultati kazejo, da sta pragmatizem in pridobivanje kompetenc v
izobrazevanju (prisotna med 32 % dijakov) povezana z razvrednotenjem znanja in
izobrazbe, ki sta nepomembna oz. necenjena med vsaj polovico dijakov. Uéno manj
uspesni dijaki niso izjema v svojem negativnhem odnosu do znanja in izobrazbe. Iz tega
sledi, da bo prizadevanja za dvig ravni vrednosti znanja in izobrazbe potrebno usmeriti na
celotno populacijo dijakov.

Kljucne besede: vrednost znanja, uporabnost znanja, kompetence, dijaki, druzba znanja




SEKCIJA I: Nacionalni in mednarodni okviri

doseganja ucne uspesnosti

dr. Mojca Straus
Pedagoski institut

(Ne)doseganje temeljnih ravni bralne, matematicne in naravoslovne pismenosti v
Sloveniji

Glede na nove izzive, ki jih postavlja intenzivni tehnolo8ki razvoj, v zadnjih desetletjih ni
vec¢ dovolj, da mladi le obiskujejo Solo, ampak je klju¢no, kaj so se do dolocene starosti
naucili oziroma do katere ravni so razvili svoje kompetence v Soli ali izven nje. Ob tem pa
tudi kakovosti izobrazevanja Zze dolgo ne ugotavljamo le z njegovo dostopnostjo in
opremljenostjo Sol, ampak z rezultati v obliki dosezkov uéencev, uéinkovitostjo porabe
sredstev in podobnimi (npr. Husén in Tuijnman, 1994, Kellaghan in Greany, 2001).
Potrebe po informacijah in podatkih o kazalnikih te kakovosti so tako vedno veéje in enega
od nacinov pridobivanja teh podatkov predstavljajo mednarodne raziskave znanja preko
ugotavljanja in mednarodnega primerjanja ravni znanj in kompetenc, ki so jih mladi na
doloc¢enem podroc¢ju dosegli. Te mednarodne raziskave kazejo, da doloceni delezi ucencev
tudi v razvitejSih drzavah ne dosegajo zadovoljivih ravni znanja oz. temeljnih ravni
pismenosti, ki so pomembne za nadaljnje izobrazevanje in Zivljenje (PISA 2009 Results ...,
2010). Pomanjkljive pismenosti pa za druzbo kot celoto predstavljajo veliko oviro
druzbenega in gospodarskega razvoja (Grosman, 2010).

Objava rezultatov zadnje raziskave PISA iz leta 2009, v kateri so bili rezultati slovenskih
15-letnikov na podro¢ju bralne pismenosti primerjalno nizji kot povpreéno v drzavah
OECD in EU (PISA 2009 Results ..., 2010), je v slovenskem prostoru sprozila vprasanja o
(ne)doseganju ravni pismenosti slovenskih ucéencev. V prispevku je osrednje vpraSanje,
kolik$ni delezi slovenskih ucenk in ucencev temeljnih ravni pismenosti ne dosegajo na
enem, dveh ali kar vseh treh podro¢jih pismenosti. Povezave med bralno, matemati¢no in
naravoslovno pismenostjo so namre¢ pomembne, saj so prisotne na primer skozi vlogo
jezika pri naravoslovni in matematiéni pismenosti. Jezik potrebujemo pri prepoznavanju
naravoslovnih in matemati¢nih vpraSanj, ustvarjanju in pridobivanju novega
naravoslovnega in matematiénega znanja ter sestavljanju razlag (Yore, Pimm in Tuan,
2007).

Analize bodo predstavljene za populacijo udelezencev 1. letnikov srednjeSolskih
programov, in sicer lo¢eno po izobrazevalnih programih. V srednjeSolske programe se
mladi vpisujejo ve¢inoma po svoji izbiri, vendar tudi glede na svoj uspeh v osnovni $oli.
Zato je pricakovano, da bodo dijakinje in dijaki razli¢nih programov v povpreéju dosegali
razli¢no dobre rezultate tudi v raziskavi PISA, kar se je z analizami podatkov PISA 2009
potrdilo. Ugotovitve o (ne)doseganju temeljnih ravni pismenosti pa lahko predstavljajo
pomembno izhodiS¢e za pripravo nadaljnjega dela v programih, kjer so ti dosezki Se
posebno problematicni.

Kljucne besede: mednarodne raziskave v izobrazevanju, PISA, bralna, matemati¢na in
naravoslovna pismenost




SEKCIJA II: Strategije in pristopi ucne uspesnosti

dr. Tina Vr$nik PerSe
Pedagoska fakulteta Univerze v Mariboru, Pedagoski institut

Refleksije o pogledih uciteljev in ucencev na poucevanje

V praksi poucevanja so kompetence uciteljev eden izmed kljuénih vidikov, ki jih lahko
preverjamo in se kazejo tudi skozi uspesnost ucecih se posameznikov. Znotraj uciteljevega
delovanja in zaznanih rezultatov oziroma posledic v praksi gre za sovplivanje med
ravnanjem ucitelja, ravnanjem ucencev in rezultati ucencev (Clark in Petersen, 1986).
Rezultati raziskav pa kazejo, da se pojavljajo velika odstopanja med tem, kako svoja
ravnanja v razredu zaznavajo ucitelji in kako dijaki (npr. Ivanu§ Grmek et.al, 2007; Vr§nik
Perse et. al., 2013). Ravno razhajajota mnenja so lahko eden od dejavnikov, kjer je
mogoce skozi spreminjanje subjektivnih pogledov uciteljev ter njihovih ravnanj in
posredno vplivati na izboljSevanje prakse poucevanja in s tem tudi na boljSo ucno
uspeSnost ucecih se posameznikov. Pri tem je na sistemski ravni smiselno spodbujati
profesionalni razvoj, saj raziskave kazejo, da ravno dejavniki uciteljevega profesionalnega
razvoja vplivajo tudi na konkretna uciteljeva ravnanja (Gow & Kember, 1994; Schein,
1998). Profesionalni razvoj uciteljev se pri tem ne omejuje le na pridobivanje vsebinskih
ter didaktiéno-metodi¢nih znanj, ampak se osredotoca S§irSe, na kljucne uciteljske
kompetence, med katere Peklajeva (2006) umesca kompetence ucinkovitega poucevanja,
kompetence vsezivljenjskega ucenja, kompetence vodenja in komunikacije, kompetence
preverjanja in ocenjevanja znanja ter spremljanje napredka ucencev ter S§irSe
profesionalne kompetence, med Kkatere zagotovo priStevamo tudi kompetence
samoevalvacije v najSirSem smislu. Spodbujanje uéiteljev h kriticnemu premisleku,
refleksiji, samoevalvaciji, sprejemanju sprememb in preoblikovanju lastne prakse je eden
od tistih ukrepov, na katerega zelimo opozoriti in ki lahko v spreminjajo¢ih se razmerah
pripelje do izboljSevanja prakse poucevanja ter tudi izboljSevanja uéne uspesnosti vseh
ucecih se posameznikov.

Kljucne besede: ucitelji, kompetence, poucevanje, refleksija, profesionalni razvoj




SEKCIJA II: Strategije in pristopi ucne uspesnosti

dr. Nataljia Komljanc
Zavod Republike Slovenije za Solstvo

Form(ul)a spremljanja u¢nega uspeha

Vzgoja in izobrazevanje se izvaja z namenom certificiranja oz. usmerjanja mladih v
poklice. Ocene naj bi zagotavljale zanesljivo obveSCenost o uspe$nosti obvladovanja
ves€in, ki jih ponuja vzgojnoizobrazevalni program.

Obvladovanje ucnega programa je v veliki meri odvisno od spretnosti oz. sposobnosti
mladostnika, njegovega ucitelja in starSev ter od zanimanja za vsebine in prilagajanje.
Razvoj kompetenc je odvisen Se od virov znanja oz. ucnega okolja, v katerem se ucenje
mladih razvija. Odnosi oz. klima oblikujejo moznosti za izrabo lastne u¢ne energije, zato ni
vseeno, s katerimi soSolci si mladi delijo oz. mnozijo svoje znanje.

Didaktika s psihologijo odkriva povezave med motivi, voljo in nacini (teorijami) ucenja, ki
ustrezajo mladim v razlicnih starostih obdobjih. Didaktiki se zavedajo pomembnosti
zagotavljanja skladnosti (sinhronizacije) med metodikami pouka ter uénimi stili ucenja
ucenca in ucitelja. Aktualna pedagoSka nevroznanost pa daje Se dodatne moznosti za
izbiranje strateskih ucnih pristopov. Kakovosten pouk se torej zagotavlja z izbiro
pedagoskih principov, ki spodbujajo miselne procese. Glede na izbiro pedagoskih nacel
didaktika organizira in fleksibilno prilagaja u¢na okolja.

Aktualno prilagajanje ucenja in poucevanja vpeljemo s formativnim spremljanjem pouka
oz. razvoja ucenja posameznega ucenca v socialni ucni skupini. Forme (oblike)
spremljanja so prilagojene ucnim strategijam. Spremljanje ucenja ponuja mladim in
ucitelju namige, katera nacela oz. teorije ucenja je najprimerneje uporabiti za izboljSanje
oz. ohranjanje u¢nih pogojev. Kakovost uénega procesa zagotavlja medsebojno povratno
informiranje, zato ni vseeno, kako se izvaja pedago§ki dialog. Ta namre¢ sproza
mehanizme spremljanja oz. (samo)reguliranja ucenja.

Kljucne besede: samoregulacija, spremljanje, povratna informacija, principi ucenja, u¢no
okolje
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SEKCIJA II: Strategije in pristopi ucne uspesnosti

mag. Marta Licardo, dr. Majda Schmidt
Pedagoska fakulteta Univerze v Mariboru

Samoodlocanje in aktivno vkljucéevanje dijakov s posebnimi potrebami v proces
izvajanja individualiziranih programov

Slovenska Solska zakonodaja, ki ureja podrocje otrok s posebnimi potrebami (PP) (Zakon o
usmerjanju otrok s PP, 2000, 2007) predpisuje izdelavo individualiziranega programa (IP)
za otroke in mladostnike, ki imajo opredeljen status ucenca/dijaka s PP. Kakovostno
oblikovanje IP za dijake s PP zahteva povezano, usklajeno in multidisciplinarno timsko
delo vseh: uciteljev, specialnih pedagogov, svetovalnih delavcev ter tudi starSev in dijakov
s PP. Praksa slovenskih in tujih Sol kaze, da so dijaki s PP izkljuceni iz sodelovanja v vseh
stopnjah oblikovanja IP. Pri iskanju moznosti, kako aktivno vkljucevati dijake, bomo
izhajali iz funkcionalnega modela samodolo¢anja, ki temelji na sistematiénem razvoju in
poucevanju vescin odloc¢anja, izbiranja, reSevanja problemov, zastavljanja in doseganja
ciljev, samoopazovanja, samovrednotenja idr. (Wehmeyer, 1999). Promoviranje in
spodbujanje samoodlo¢anja v procesu vzgoje in izobrazevanja pripomore k aktivhemu
vkljuéevanju dijakov pri oblikovanju IP, nastane skupaj z dijakom kot osrednjim ¢lanom
tima, tako da se dijak odloca ter prevzema odgovornost za svoje ucenje in svoj razvoj. V
kvalitativno raziskavo, katere glavni cilj je bil ugotoviti samoodlo¢anje na podro¢ju ucenja
in oblikovanja IP, so bili zajeti dijaki s PP srednjih poklicnih in strokovnih Sol. Z dijaki so
bili opravljeni polstrukturirani intervjuji. Analiza razkriva, da je poznavanje specificnih
znacilnosti lastnih primankljajev Sibko, Stevilo njihovih uénih strategij pa je skromno.
Polovica dijakov v vzorcu se udelezuje timskih sestankov, sodelovanje je vecinoma
formalno, poznavanje vsebine IP in postavljenih ciljev je S§ibko. Predvidevamo, da bi
dijakom s PP nudili ustreznejSo podporo v akademskem in socialnem razvoju, ¢e bi jih
zgodaj vkljuéili v sistematicno ucéenje ter poucevanje samoodlo¢anja, samousmerjanja in
jih pripravljali na samozagovornistvo. Tako bi jim omogocili uporabo teh ves¢in v
praktiénih Solskih situacijah ter v procesu soustvarjanja IP. Menimo, da bi program
razvijanja ves¢in samoodloc¢anja lahko imel pomembno mesto pri na¢rtovanju in izvajanju
dodatne strokovne pomoci za dijake s PP v srednjih Solah.

Kljucne besede: dijaki s posebnimi potrebami, samoodlocanje, ucenje, individualiziran
program
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SEKCIJA III: Jezikovne kompetence kot dejavnik

ucne uspesnosti

dr. Karmen Pizorn!, dr. Tina Rutar Leban?2, Ana Mlekuz2, dr. Tina VrS$nik Perse2 3
Pedagoska fakulteta Univerze v Ljubljani!, Pedagoski institut?, Pedagoska fakulteta
Univerze v Mariboru3

Povezave med kontekstualnimi dejavniki in dosezki uéencev, ki so v raziskavi ESLC
dosegli najniZjo raven znanja

Prispevek predstavlja in analizira rezultate mednarodne raziskave ESLC (Evropska
raziskava o jezikovnih kompetencah) na podro¢ju znanja anglescine tistih ucencev, ki so
se uvrstili na najnizjo SEJO raven (Pred-Al).

Glavni cilj raziskave je bil zbrati informacije o znanju tujih jezikov med ucenci na ISCED2
oziroma ISCED3 v sodelujo¢ih Solskih sistemih. V raziskavo je bilo vkljucenih 53.000
ucencev iz 16 Solskih sistemov. V vsakem Solskem sistemu se je testiralo dva najbolj
pogosto poucevana tuja jezika izmed petih uradnih jezikov Evropske unije (angleSc¢ina,
francoS§¢ina, nemscina, italijanS¢ina in Spanscina). Vsak ucenec je bil testiran iz dveh od
treh kompetenc tujega jezika (slusna, bralna, pisna), poleg tega pa je reSeval Se vpraSalnik
o okolju. Poleg u¢encev so bili v raziskavo vklju¢eni tudi ravnatelji in uéitelji tujih jezikov
na vzorcenih Solah. V raziskavo ESLC 2011 so bili v Sloveniji vzor¢eni ucenci 9. razredov
(priblizno 3000 ucencev), ki se vsaj dve leti u¢ijo angleSéine oziroma nemsc¢ine, na 163
Solah. Poleg ucencev je v raziskavi sodelovalo §e 290 uciteljev angleS¢ine in nems§c¢ine ter
163 ravnateljev.

V prispevku so izpostavljeni predvsem tisti slovenski ucenci, ki so v raziskavi pri
anglesc¢ini dosegli najnizjo raven znanja - raven Pred-Al po SEJO. To so tisti uéenci, ki se
po 6-ih letih ucenja niso naudili skoraj nic¢esar. V prispevku nas torej zanima, kako se ti
ucenci razlikujejo od ostalih. Osredoto¢amo se na razlicne dejavnike kot so demografski
dejavniki, dejavniki Solskega in domacega okolja, dejavniki staliS¢ ucencev, dejavnik
trajanja ucenja dolocenega tujega jezika itn., ki pomembno vplivajo na uspeSnost ucencev.
Predvsem nas zanima, kateri od teh dejavnikov se najmocéneje povezuje z dosezkom teh
otrok in na kakSen nacin lahko takim ucencem pomagamo do bolj§ih rezultatov pri
znanju anglescine.

Kljucne besede: ESLC, angles¢ina, SEJO, znanje, raven
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SEKCIJA III: Jezikovne kompetence kot dejavnik

ucne uspesnosti

Klaudija Sterman Ivangéic¢
Pedagoski institut

Motivacija za branje v raziskavi PISA 2009

Ucinkovita interpretacija podatkov v razliénih zivljenjskih situacijah ter kriticno
vrednotenje le-teh sta spretnosti, ki sta kljuénega pomena pri aktivhem sodelovanju
mladega posameznika v druzbi in njegovem uspesSnem vkljucevanju na trg dela. Ob tem je
treba Se posebej izpostaviti bralno pismenost mladih, ki se pomembno povezuje z drugimi
podrocji pismenosti ter obvladovanjem razlicnih zivljenjskih podro¢ij. Mednarodna
raziskava PISA 2009, katere poglavitni namen je bil ugotavljanje bralne pismenosti
slovenskih 15-letnikov, kaze na podroc¢ju bralnih vesé¢in na dolo¢ene primanjkljaje.

Vis§ji ravni bralne pismenosti (5. in 6. raven), ki med drugim predstavljata razmisljanje o
besedilu, interpretacijo in kritiéno vrednotenje vsebine, dosega dokaj nizek odstotek
slovenskih 15-letnikov (5 % ter 0,3 % dijakov, kar je pod povpre¢jem drzav OECD) (OECD,
2010). V prispevku se podrobneje osredotocamo predvsem na motivacijske dejavnike
bralne pismenosti v raziskavi PISA 2009 pri manj uspesnih bralcih, podrobneje pa zelimo
pojasniti tudi njihove dosezke na podlestvicah bralne pismenosti. Iz rezultatov Zze
opravljenih nacionalnih sekundarnih analiz (Puklek Levpuscek idr., 2012) je razvidno, da
so slovenski dijaki, ki v povpreé¢ju dosegajo nizje dosezke na testu bralne pismenosti, za
branje tudi bistveno manj motivirani kot njihovi uspesnejsi vrstniki. Nadaljnje analize, ki
delno temeljijo na ze pripravljenih mednarodno primerljivih indeksih in katerih izsledke
zelimo predstaviti v tem prispevku, pa kazejo, da se v slovenskem prostoru dolo¢eni
motivacijski dejavniki (branje v prostem c¢asu, uzivanje v branju, razliCnost bralnega
gradiva) pomembno povezujejo tudi s podlestvicami bralne pismenosti v raziskavi PISA
2009 (prepoznavanjem in navajanjem podatkov, razmiSljanjem o prebranem in
vrednotenju vsebine, integracijo in interpretacijo besedila). Poznavanje omenjenih
rezultatov ocenjujemo kot pomembno pri poznavanju motivacije manj zavzetih bralcev,
njihovih bralnih dosezkov ter spodbujanju razvoja njihovih bralnih kompetenc v procesu
poucevanja.

Kljuéne besede: raziskava PISA 2009, bralna pismenost, motivacijski dejavniki, podlestvice
bralne pismenosti, manj zavzeti bralci
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SEKCIJA III: Jezikovne kompetence kot dejavnik

ucne uspesnosti

dr. Fani Nolimal
Zavod Republike Slovenije za Solstvo

Spodbujanje ucéne uspesnosti osnovnosolcev na podroéju bralne pismenosti

Na Zavodu RS za $olstvo z oktobrom 2013 zakljucujemo dvoletni projekt Opolnomocenje
ucencev z izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja, ki je bil v osnovi namenjen
spodbujanju ucéne uspesSnosti ucencev na podro¢ju bralne pismenosti. V projektu je
sodelovalo 42 osnovnih $ol, ki so za namen realizacije ciljev projekta ob podpori
strokovnih delavcev zavoda in nekaterih drugih drzavnih institucij razvijale u¢no okolje, ki
je obcutljivo za individualne razlike ucencev, spodbuja sodelovalno ucenje idr. ucne
metode, temeljeCe na socialno konstruktivisticni didakticni paradigmi, medpredmetno
povezovanje, formativno spremljanje procesa ucenja in celostni pouk branja. Slednji temelji
na nacelih, ki spodbujajo razvoj vseh komunikacijskih zmoznosti, ucenje v avtenti¢nih,
zivljenjskih  situacijah in branje najrazlicnejSih besedil, t.j. umetnostnih in
neumetnostnih, ucbeniskih, revijalnih, tiskanih, elektronskih itd., ob ¢emer ucenci
sistemati¢no razvijajo pozitivna staliSéa in odnos do branja, metakognitivni bralni proces in
razumevanje prebrane vsebine (Pecjak, 1999).

V ta namen so Sole v projektu izvajale najrazlicnejSe dejavnosti za ucence, ucitelje, starSe
in tudi SirSo okolico. Npr. za izboljSanje motivacije in interesa za branje, ki je predpogoj za
sleherno ucenje, so ponekod organizirali skupna srecanja za starSe in ucence, kjer so
skupaj brali, se pogovarjali o prebranem (projekt BIPS: beremo in piSemo skupaj).
Nekateri so se dogovorili z lokalno televizijo, da so skupaj pripravili oddajo, v kateri so
promovirali dejavnosti projekta, nekateri so organizirali internetno branje itd. Za razvoj
metakognitivnih procesov in samoregulativnega ucenja so spodbudili spremljanje in analizo
ucnega procesa, pisanje refleksij ucencev o tem, kako se laze ucijo, katera metoda in
strategija jim bolj ustreza in kaj jim povzroca tezave. Na podlagi tega so jim ponudili
razli¢ne poti ucenja in jih spodbudili, da le-te avtonomno izbirajo, sproti evalvirajo svojo
ucinkovitost in na podlagi tega ter z uciteljevo pomoc¢jo in usmerjanjem nacrtujejo
nadaljnje ucenje. Za bolj ucinkovito razumevanje ucnih besedil, lazje ponavljanje
usvojenega znanja in boljSo zapomnitev so ucence seznanili z najrazlicnejSimi bralnimi
ucnimi strategijami! (Nolimal, 2012, 2013). Navkljub temu, da je projekt trajal le dve
Solski leti, so empiricne ugotovitve, pridobljeno znanje in spretnosti v sploSnem
spodbudne, kar vliva optimizem za nadaljnji razvoj pismenosti slovenskih osnovnosolcev
in splo§ne u¢ne uspesnosti.

Kljuéne besede: bralna pismenost, u¢na uspesnost, odnos do branja, uc¢no okolje, bralne
ucne strategije

1 BUS, npr. VZN, Paukova strategija, PV3P, reciproéno sprasevanje, branje po delih idr. (Marenti¢
Pozarnik, 2000; Pec¢jak, 2003, 2012)
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SEKCIJA III: Jezikovne kompetence kot dejavnik

ucne uspesnosti

dr. Janja Zmavc
Pedagoski institut, Fakulteta za humanisti¢ne §tudije Univerze na Primorskem

Retorika in argumentacija: (pozabljena ali prezrta) dejavnika uc¢ne uspesnosti?

V prispevku osvetljujemo vlogo in pomen retorike in argumentacije v sodobni vzgoji in
izobrazevanju. Ceprav gre za (komunikacijski) dejavnosti, ki igrata ze od svojih zaéetkov
eno kljuénih vlog tudi v okviru uspesnega ucéenja in poucevanja (Andrews, 2010), ostajata
retorika in argumentacija v okviru slovenske vzgoje in izobrazevanja pogosto prezrti. Se
veC, raziskava o vlogi in pomenu retorike in argumentacije v slovenskih osnovnih in
srednjih Solah je pokazala, da sta marsikje napac¢no razumljeni ali ju v obliki
izobrazevalnih vsebin celo ni. Obenem ju ucitelji in ucenci prepoznavajo kot dejavnika, ki
po njihovem mnenju pomembno vplivata na posameznikovo uspesno delovanje v Soli in
druzbi nasploh (Zmavc, 2011).

V prispevku uvodoma obravnavamo nekaj stereotipnih pojmovanj retorike in
argumentacije pri nas ter razmerja med njima. Skozi kratek oris izbranih retoriénih in
argumentativnih konceptov z vidika sodobnih teoretskih izhodi§¢ (Z. Zagar, Tindale,
Govier etc.) osvetljujemo tezo, da je za razumevanje, obvladovanje in poucevanje
prepricljivega in utemeljenega komuniciranja pomembno temeljito poznavanje retorike in
argumentacije kot teoretskih in ne le praktiénih disciplin. V prikazu problematike
sodobnega poucevanja retorike in argumentacije na Slovenskem nato predstavljamo
kratek pregled in diskurzivno analizo kurikulov in izobrazevalnih programov za osnovno in
srednjo Solo.

S slednjo zelimo pokazati dvoje: 1.) zakaj je eksplicitno vkljuéevanje retorike in
argumentacije pomembno za slovensko vzgojo in izobraZevanje in 2.) zakaj je klju¢no, da
se obe veS¢€ini v izobrazevalnem prostoru tako poucujeta kot uporabljata ¢im bolj
sistemati¢no.

Kljucne besede: retorika, argumentacija, izobrazevanje, kompetence
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SEKCIJA IV: Pomen medosebnih odnosov pri

uspesnem ucenju

dr. Tina Rutar Leban
Pedagoski institut

Vzgojni slog starSev in uciteljev kot podpora oz. ovira otrokovim uénim dosezkom

Vzgojni slog je sklop socializacijskih postopkov, ki jih v odnosu z otrokom uporablja stars
ali drugi odrasli, ki otroka vzgaja. Odrasli se med seboj precej razlikujejo glede tega,
kakSne zahteve imajo do otrok in kako jih otroku postavljajo (Marjanovic Umek in
Zupanci¢, 2004a), poleg tega se ustreznost razliénih socializacijskih postopkov med
otrokovim odras§canjem spreminja. V mladostniStvu naj bi se odnos med starsi in otrokom
(mladostnikom) reorganiziral predvsem v smeri vecje simetri¢nosti v vplivanju, vzajemne
komunikacije in moznosti pogajanj v konfliktnih situacijah (Allison in Sabatelli, 1988;
Grotevant in Cooper, 1986).

Studije razliénih avtorjev kaZejo, da se vzgojni slog starSev oz. uciteljev povezujeta z
dosezki otrok oz. mladostnikov. Tako npr. D. Baumrind (1991) ugotavlja, da se
avtoritativni vzgojni slog starSev povezuje z ugodnim pojmovanjem sebe ter tudi vi§jo u¢no
uspeSnostjo. Rezultati raziskave o intelektualnem razvoju v mladostnistvu (McCall,
Applebaum in Hogarthy, 1973) so pokazali, da se viSanje dosezkov na psihometri¢nih
preizkusih inteligentnosti (glede na dosezke v otro§tvu) pozitivnho povezuje z dopuscanjem
vec¢je samostojnosti mladostniku s strani starSev. Izsledki Studije J. Walker (2008) pa
kazejo, da so ucenci avtoritarnega ucitelja v primerjavi z ucenci avtoritativnega ter ucenci
permisivnega ucitelja izkazovali bolj negativna prepri¢anja o svoji ucinkovitosti, nizja je
bila tudi njihova pripravljenost za Solsko delo.

V prispevku predstavljamo sekundarne analize nekaterih mednarodnih raziskav dosezkov
slovenskih ucencev (PISA, ESLC), s katerimi smo iskali povezave med znacilnostmi
vzgojnega sloga starSev oz. uciteljev ter dosezki mladostnikov na testih znanja
naravoslovja ter tujih jezikov. Rezultati podpirajo rezultate predhodnih S§tudij, ki
nakazujejo, da se ustrezen vzgojni slog starSev oz. uciteljev povezuje z boljSimi dosezki
mladostnikov na testih znanja.

Kljucne besede: vzgojni slog, uéni dosezek, u¢na uspesnost
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SEKCIJA IV: Pomen medosebnih odnosov pri

uspesnem ucenju

dr. Ana Kozina
Pedagoski institut

Spodbujanje custvenega in socialnega ucenja kot ena izmed mozZnosti doseganja
kakovostnejSega znanja

Prispevek postavlja v ospredje predpostavko, da lahko mna ucéne dosezke ucencev in
dijakov vplivamo (med drugim) preko spodbujanja Custvenega in socialnega ucenja ter
nizanja anksioznosti ucencev in dijakov. Ucenje in poucevanje v Solah imata poleg mocne
kognitivne komponente tudi ¢ustveno in socialno komponento (Zins, Weissberg, Wang in
Walberg, 2004). Custveno in socialno uéenje predstavlja proces pridobivanja temeljnih
kompetenc prepoznavanja in uravnavanja custev, postavljanja in doseganja pozitivnih
ciljev, upoStevanja perspektive drugih, vzpostavljanja in ohranjanja pozitivnih odnosov,
sprejemanja odgovornih odlo¢itev in konstruktivno upravljanje z medosebnimi konflikti
(Elias et al. 1997, v: Durlak, Weissberg, Dymnicki, Schellinger in Taylor, 2011).
Pomanjkanje c¢ustvenih in socialnih kompetenc ucencev skupaj z mnjihovo nizko
povezanostjo s Solo na prehodu v srednjo Solo lahko vodi v nizje dosezke ali celo do
opustitve Solanja (Blum in Libbey, 2004). Socialno in ¢ustveno ucenje poleg vecje socialne
in ¢ustvene kompetentnosti posameznikov izboljSa tudi njihova staliS¢a do sebe, drugih in
do Sole. Na ravni Sole zniZuje pogostost agresivnega vedenja, spodbuja sodelovalno
vedenje znotraj razreda ter veca ucni uspeh (Durlak et al,, 2011). Raziskave tudi kazejo,
da lahko uéni uspeh v osmem razredu bolj ucinkovito napovemo iz podatka o ucencevi
socialni in ¢ustveni kompetentnosti izpred petih let kot pa iz podatka o njegovi uéni
uspesSnosti izpred petih let (Barrett, 2012). Za spodbujanje c¢ustvenega in socialnega
ucenja je bilo razvitih ve¢ preventivnih univerzalnih programov, od katerih se je kot
posebej ucinkovit izkazal program FRIENDS (Barrett, 2005). Program poleg pozitivnih
ucinkov na posameznika obljublja pozitivne uéinke tudi na Solo kot celoto.

Kljucne besede: custveno ucenje, socialno ucenje, Sola, uéni dosezek
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SEKCIJA IV: Pomen medosebnih odnosov pri

uspesnem ucenju

dr. Katja Kosir, dr. Damjan Simek
Pedagoska fakulteta Univerze v Mariboru

(Ne)povezanost med ucnimi spremenljivkami in merami vrstniSkih odnosov v
obdobju srednjega mladostniStva

Stevilne raziskave (npr. Chen, Chang in He, 2003; Hatzuchtistou in Hopf, 1996; Kosir,
Socan in Pe¢jak, 2007; Ollendick, Weist, Burden in Greene, 1992; Wentzel, 1991; Wentzel
in Asher, 1995; Wentzel in Cadwell, 1997) kazejo, da obstaja med vrstni§kimi odnosi in
ucno uspesnostjo ucencev pozitiven odnos: ucenci, ki so s strani svojih vrstnikov bolje
sprejeti, so tudi uéno uspesnejsSi. Vendar pa je vecina obstojecih raziskav vkljucevala
otroke in le redke uéence v obdobju zgodnjega mladostniStva in vprasanje je, ali ugotovitve
o povezanosti med posameznikovo socialno sprejetostjo in u¢no uspesnostjo veljajo tudi za
srednjesolce.

Namen nasSe raziskave je bil raziskati ta odnos v obdobju srednjega mladostniStva oziroma
natanc¢neje: (1) preuciti odnos med dvema razlicnima merama vrstniS§kih odnosov
(socialno sprejetostjo in s strani vrstnikov zaznano priljubljenostjo) in u¢no uspesnostjo in
(2) preveriti, ali predstavljajo zaznave ucencev o ucnih vrednotah njihovih soSolcev in
uporaba strategij uc¢nega samooviranja mediatorski spremenljivki v odnosu med merami
vrstni§kih odnosov in socialno sprejetostjo. V raziskavi je sodelovalo 534 ucencev srednjih
Sol (povprecna starost 17.18 let, SD = 0.73; 41.9 % fantov). Med merami vrstni§kih
odnosov, uporabo strategij ucnega samooviranja, zaznavami ucencev o u¢nih vrednotah
njihovih soSolcev in uéno uspesnostjo ni bilo nikakr§ne povezanosti, zato kompleksnejse
statisticne analize niso bile smiselne. Rezultati raziskave nakazujejo na neodvisnost
socialnih in uénih spremenljivk v obdobju srednjega mladostniS§tva in predstavljajo
opozorilo, da ugotovitev o njihovi povezanosti v obdobju otroStva in zgodnjega
mladostni§tva ni ustrezno posploSevati na obdobje srednjega mladostniStva.

Kljucne besede: vrstniski odnosi, uéna uspesnost, uéno samooviranje, obdobje srednjega
mladostnistva
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SEKCIJA V: Prakticno usposabljanje, izvensolske

dejavnosti in uéna uspesnost

dr. Polona Kelava
Pedagoski institut

Ucna uspesSnost v Soli preko neformalnega znanja?!

Ucna uspesSnost je rezultat prepleta mnogih dejavnikov, ne le inteligence in/ali Solske
pridnosti. (prim. Puklek Levpuséek in Zupanci¢, 2009). Dolo¢eno vlogo pri tem ima tudi
samopodoba mladostnika. (prim. Kobal Grum idr., 2004). Kadar mladostnik ne zaupa
vase in v svoje sposobnosti, ima dostikrat tudi slabsi u¢ni uspeh. Mlad ¢lovek, ki zaradi
tega — ali iz drugih razlogov — izgubi motivacijo za Solsko delo, pa si le-to tezko zopet
povrne. (prim. Gril idr., 2009) Ukrepi uciteljev pri podpori nemotiviranim ufencem so
pogosto dokaj omejeni. Iz raziskave sledi, da je neformalno znanje veCkomponentno ter da
ima neformalno znanje dolocene prednosti, ki jih lahko uporabimo kot motivacijo za
nadaljnje delo (Kelava, 2012). Pokazali bomo, da lahko torej eden izmed nacinov, kako
lahko pristopimo k mladostniku, da bi mu povrnili zaupanje vase, povecali motivacijo za
Solsko delo in posledi¢no zviSali njegov Solski uspeh ter iz njega vzgojili »vsezivljenjskega
ucencas, vodi tudi preko vsebin neformalnega ucenja in znanja. U¢itelj, ki prepozna (tudi
izza svojega predmeta) najraznovrstnejSe ucencevo neformalno znanje, bo ucenca lazje
pritegnil tudi za Solsko delo. Najprej neformalno znanje ustrezno ovrednotimo,
mladostniku prikazemo vrednost tega znanja (ki se je morda niti sam ne zaveda)
(Bjernavold, 2000), skupaj z njim analiziramo, koliko (neSolskega) dela je bilo v to
vlozenega, nato pa lahko trud in energijo, ki sta bila potrebna za takSen uspeh,
poimenujemo in uporabimo kot motivacijo za Solsko delo. Podatki (tako za Slovenijo
[Mohor¢i¢ Spolar idr., 2006] kot za EU) kazejo velike razlike pri vkljucevanju odraslih v
vse oblike ucenja in izobrazevanja (tako formalnega kot neformalnega) glede na stopnjo
dosezene izobrazbe posameznika, zato je izjemnega pomena, da v smeri vecje ucne in
izobrazevalne motivacije delamo ze z mladostniki. Ce nam uspe Zze mladim priblizati njim
prijetnejSe nacine ucenja, jih opozoriti na otipljive rezultate tovrstnega dela (ki se lahko
tudi zabelezijo v mapi uénih dosezkov, neformalnem indeksu ...), lahko ta potencial
preusmerimo v Solsko delo in (uspes$nejSe) dokoncanje Solanja.

Kljucne besede: formalno izobrazevanje, neformalno ucenje, obSolske dejavnosti,
samopodoba, motivacija, uéni uspeh
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SEKCIJA V: Prakticno usposabljanje, izvensolske

dejavnosti in ucna uspesnost

dr. Alenka Flander, mag. Andreja Lenc, mag. Marja Medved
CMEPIUS

Analiza u¢inkov mednarodne mobilnosti dijakov PUI na njihovo motivacijo,
samozavest in osebni ter strokovni razvoj

Zagotavljanje moznosti in okolja za vsezivljenjsko ucenje je cilj, ki si ga je zadala Slovenija
v glavnih strateskih dokumentih na podrocju izobrazevanja. S tem se Slovenija zavezuje
tudi k uresni¢evanju skupnih evropskih ciljev, na¢rtovanih do leta 2020.

Izobrazevanje sicer sodi v pristojnost drzav ¢lanic, vendar je Evropska komisija s svojimi
predlogi, smernicami in priporocili pri njegovi uspesSni implementaciji pomemben akter.
Na podro¢ju izobrazevanja in usposabljanja Evropska unija s svojimi finanénimi
mehanizmi omogoca uresnicevanje zadanih ciljev v praksi. Eden izmed vidnejsih
programov je ze vrsto let program Vsezivljenjsko ucenje, ki spodbuja mednarodno
sodelovanje, mobilnost in projekte partnerskega sodelovanja na vseh nivojih
izobrazevanja. Njegovi pozitivni uéinki so vidni tako na nivoju udelezenca, kot tudi
institucije in SirSega okolja.

Rezultati kazejo, da projekti vectedenske mednarodne mobilnosti lahko pomembno
pripomorejo k motivaciji dijakov poklicnih in strokovnih Sol. Po tovrstnih izkuSnjah dijaki
postanejo notranje bolj motivirani, saj dobijo izkusSnjo dozivljanja uspeSnosti (pridobijo
certifikat tuje institucije, nekateri so povabljeni na po¢itnisko delo k tujemu gostitelju,
nekateri dijaki prejmejo pohvalo ali celo denarno nagrado s strani tujih delodajalcev).
Ugotovijo, da se zmorejo prilagoditi novim razmeram in novemu, njim neznanemu okolju
ter dokazejo, da se zmorejo sporazumevati v tujem jeziku v tuji drzavi. U¢ijo se preko
dozivljajske komponente in s svojimi dosezki in dokazovanju lastne zmoznosti dvigujejo
samozavest, kar je kljuénega pomena tako za nadaljnjo uéno pot, kot tudi pri iskanju
zaposlitve.

V programu Leonardo da Vinci (del programa Vsezivljenjsko uéenje, namenjen predvsem
podrocju poklicnega izobrazevanja in usposabljanja) se je v letih od 2008 dalje na
mobilnost podalo ze skoraj 1000 dijakov srednjih poklicnih Sol. Analiza odgovorov dijakov
o ucinkih njihove mobilnosti (N=642) kaZe, da kar 84,58% dijakov ocenjuje, da je
mobilnost imela pomemben vpliv na dvig njihove motivacije in interesa za ucenje in
usposabljanje. Prav tako jih 84,58% meni, da se je zelo izboljSalo njihovo znanje tujih
jezikov ter 89,88% da se po mobilnosti pocutijo bolj samozavestni.

Analiza odgovorov uéiteljev, ki so sodelovali v projektih Leonardo mobilnosti za dijake
(N=27) je pokazala, da tudi ucitelji zaznavajo pomembne vplive mednarodne mobilnosti na
motivacijo, samozavest in zeljo po pridobivanju novega znanja. Tako jih 70,37% meni, da
ima sodelovanje v teh projektih veéji pozitiven vpliv na motiviranost za ucenje tujih jezikov
in 81,48% na samozavest pri uporabi oz. govorjenju tujega jezika. Prav tako jih velik vpliv
mobilnosti na zeljo po pridobivanju novega znanja zaznava 51,85%; 70,37% ocenjuje vecji
vpliv tudi na sodelovalne ves§c¢ine in 55,56% na zmoznost kriticnega razmisljanja.

Kljucne besede: mednarodna mobilnost, poklicno in strokovno izobrazevanje in
usposabljanje, znanje jezikov, sodelovalne vescine, kriticno razmisljanje, osebni razvoj
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SEKCIJA V: Prakticno usposabljanje, izvensolske

dejavnosti in uéna uspesnost

dr. Barbara Kopacin
Pedagoska fakulteta Univerze na Primorskem

Glasbeno ucenje in aktivno sodelovanje v glasbenih dejavnostih kot pomemben
dejavnik uéne uspesnosti

Rezultati raziskav s podrocja glasbene psihologije ugotavljajo, da so zgodnje glasbeno
ucCenje, aktivno sodelovanje pri glasbenih dejavnostih in glasbena druzinska klima
pomembni, ker se v predSolskem in Solskem obdobju spontano razvijajo glasbene kot tudi
splos$ne osebnostne lastnosti (sposobnost zaznavanja, usmerjena pozornost, motori¢ne
spretnosti, jezikovne komunikacije, socialno vedenje in znanje), otrokov estetski, moralni,
telesni in intelektualni razvoj. (Campbell, 2004; Cebulc, 2009; Denac, 2002; Habe, 2006;
Gunther, 1998; Sicherl-Kafol, 2001; Slosar, 2002).

V nasi raziskavi je sodeloval nakljuéno izbran vzorec s 177 ucenci devetih razredov Sestih
osnovnih $ol na Primorskem. Z anketnim vprasSalnikom so bili zbrani podatki o njihovih
glasbenih dejavnostih v druzini, glasbenem izobrazevanju ali sodelovanju pri glasbenih
dejavnostih, podatki o uspeSnosti pri posameznih predmetih (Sportna vzgoja, slovenski
jezik, tuj jezik, matematika) v cetrtem, petem, Sestem, sedmem in osmem razredu
devetletne osnovne $Sole.

Vsi zbrani podatki so obdelani z ustreznimi statisticnimi metodami. Iz rezultatov raziskave
so razvidne povezave med glasbenim ucéenjem, aktivnim sodelovanjem v glasbenih
dejavnostih, glasbeno druzinsko klimo ter uspeSnostjo pri pouku v cetrtem, petem,
Sestem, sedmem in osmem razredu v osnovnih $olah na Primorskem.

Kljucne besede: u¢na uspesnost, ucna uspesnost pri slovenskem jeziku, u¢na uspe$nost
pri matematiki, uéna uspesnost pri Sportni vzgoji, uéna uspesnost pri tujem jeziku
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